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ՀՏԴ 37.02 
Մաթեմատիկայի դպրոցական դասընթացում հանդիպող որոշ տիպային Մաթեմատիկայի դպրոցական դասընթացում հանդիպող որոշ տիպային Մաթեմատիկայի դպրոցական դասընթացում հանդիպող որոշ տիպային Մաթեմատիկայի դպրոցական դասընթացում հանդիպող որոշ տիպային 

և ոչ տիպային խնդիրների ոչ տիպային լուծումների մասինև ոչ տիպային խնդիրների ոչ տիպային լուծումների մասինև ոչ տիպային խնդիրների ոչ տիպային լուծումների մասինև ոչ տիպային խնդիրների ոչ տիպային լուծումների մասին****    
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Հանգուցային բառեր.Հանգուցային բառեր.Հանգուցային բառեր.Հանգուցային բառեր.կոտորակ, բաժանելիություն, հավասարում, անհա-
վասարում, միջակայքերի եղանակ, տրամաբանություն 

ՆախաբանՆախաբանՆախաբանՆախաբան    
Ներկայումս, երբ Հայաստանի Հանրապետությունում ավարտվում է 

կրթության ոլորտի բարեփոխումների հերթական փուլը [6], արձանագրված 
արդյունքները ոչ միայն գոհացուցիչ չեն, այլև չափազանց մտահոգիչ են հատ-
կապես մաթեմատիկա առարկայի մասով: Այսպես, մասնավորապես դիմորդ-
ների 2023 թ.-ի և 2024 թ.-ի մաթեմատիկայի միասնական քննությունների 
ամփոփ արդյունքների համաձայն՝ 

▪ քննությունների մասնակիցների միջին գնահատականը շարունակա-
բար տատանվում է 10-11 միավորների միջակայքում և չի աճում (մասնավո-
րաբար, թե՛ 2024 թ.-ին և թե՛ 2023 թ.-ին եղել է 10,5 միավոր), խիստ մտահոգիչ 
է անբավարար ստացողների քանակը (մասնավորաբար, 2024 թ.-ին անբա-
վարար են ստացել քննության մասնակիցների 25 %-ը, իսկ 2023 թ.-ին՝ 27,5 %-
ը), իսկ մասնակիցների շուրջ 35 %-ը հազիվ հաղթահարում են անցողիկ 8 
միավորը՝ հավաքելով ընդամենը 7.5 միավոր (20 միավորանոց բալային 
սանդղակի պայմաններում) [5], 

▪ մաթեմատիկայի դպրոցականների օլիմպիադաների եզրափակիչ 
փուլի հաղթողներ և մրցանակակիրներ են դառնում միայն 7-8 դպրոցների և 
վարժարանների սաներ, այն դեպքում, երբ հանրապետությունում գործում է 
շուրջ 1300 միջին և ավագ դպրոց [7]: 

Կարծում ենք՝ այս ամենը պայմանավորված է մի շարք օբյեկտիվ և սուբ-
յեկտիվ գործոններով: Նշենք դրանցից մի քանիսը. 

▪ մաթեմատիկայի դպրոցական ուսումնական ծրագրերում թե՛ միջա-
ռարկայական և թե՛ ներառարկայական կապերը ոչ լիարժեք են արտացոլ-
ված, ինչը լուրջ խոչընդոտ է սովորողների ստեղծագործական մտածողու-
թյան զարգացման համար, 

▪ բացակայում է մաթեմատիկայի ուսուցման մեթոդիկայի վերաբերյալ 
ըստ բաժինների համակարգված գրականությունը, 

                                                                 
* Հետազոտությունն իրականացվել է ՇՊՀ-ի կողմից տրամադրվող ֆինանսա-

կան աջակցության շնորհիվ՝ SUSh-PRIOR N01-SCI-2024 ծածկագրով գիտական 
թեմայի շրջանակներում: 
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▪ կարևորելով ուսուցման կազմակերպման նոր ձևերը՝ բավարար 
ուշադրություն չի դարձվում ոսուցման բովանդակության կատարելագործ-
մանն ու արդյունավետության բարձրացմանը: 

Այս համատեքստում սույն աշխատանքը նվիրված է մաթեմատիկայի 
դպրոցական դասընթացում հանդիպող տարբեր տիպային և ոչ տիպային 
խնդիրների ոչ տիպային (ոչ «ավանդական») լուծումների վերհանմանը, ինչ-
պես նաև տիպային և ոչ տիպային խնդիրների լուծման ժամանակ թույլ տր-
վող տիպային սխալների վերհանմանը և վերջիններից խուսափելու հնարա-
վոր ուղիների մատնանշմանը, ինչն էլ աշխատանքի գիտամանկավարժական 
նորույթն է:  

Ստորև նախ հակիրճ կպարզաբանենք «տիպային խնդիր», «տիպային 
լուծում», «ոչ տիպային խնդիր», «ոչ տիպային լուծում» եզրույթները, որից 
հետո կառանձնացնենք տիպային խնդիրների կոնկրետ դասեր (թվաբանա-
կան առաջադրանքներ, հավասարումներ, անհավասարումներ և այլն), մեթո-
դական ցուցումների տեսքով կնշենք նմանատիպ խնդիրներ լուծելիս առա-
ջացող հիմնական դժվարությունները հաղթահարելու և տիպային սխալնե-
րից խուսափելու ուղիներ, հակիրճ կմեկնաբանենք նմանատիպ խնդիրների 
լուծման ժամանակ կիրառվող տիպային մոտեցումները, որից հետո յուրա-
քանչյուր դասի խնդիրների լուծման համար կներկայացնենք ոչ տիպային մո-
տեցումներ՝ շեշտադրելով և վեր հանելով ներառարկայական կապերի հնա-
րավոր արդյունավետ կիրառությունները մաթեմատիկայի դպրոցական դաս-
ընթացում: 

Աշխատանքի վերջում կքննարկենք նաև մի քանի խառը ոչ տիպային 
խնդիրներ, որոնց համար ևս կառաջարկենք լուծման «ավանդական» մոտե-
ցումներից տարբերվող այլ մոտեցումներ:  

Տիպային և ոչ տիպային խնդիրներՏիպային և ոչ տիպային խնդիրներՏիպային և ոչ տիպային խնդիրներՏիպային և ոչ տիպային խնդիրներ::::    Տիպային և ոչ տիպային լուծումներՏիպային և ոչ տիպային լուծումներՏիպային և ոչ տիպային լուծումներՏիպային և ոչ տիպային լուծումներ::::    
Այսուհետ տիպային խնդիր ասելով ի նկատի կունենանք մաթեմատի-

կայի դպրոցական դասընթացում հանդիպող բոլոր այն թեմատիկ խնդիրներն 
ու վարժությունները, որոնց լուծման համար գոյություն ունեն մշակված 
ստանդարտ ալգորիթմներ (այսինքն՝ որոշակի վերջավոր քայլերի կոնկրետ 
հաջորդականություններ) և վերջիններիս կիրարկման պարագայում միա-
նշանակ հանգում ենք խնդրի կամ վարժության լուծմանը: Ըստ էության այդ-
պիսի ալգորիթմներն էլ հանդիսանում են հենց տվյալ տիպային խնդիրների 
տիպային լուծումները: Որպես ասվածի վառ դրսևորում կարելի է բերել, օրի-
նակ, ընդհանուր տեսքով քառակուսի հավասարման լուծման ալգորիթմը, 
այն է՝ նախապես հաշվել տրված քառակուսի հավասարման դիսկրիմի-
նանտը, որից հետո, կախված վերջինիս արժեքից (դրական, բացասական 
կամ զրո), որոշել հավասարման իրական արմատները, եթե այդպիսիք գոյու-
թյուն ունեն:  

Ըստ էության, խնդիրների լուծման տիպային մոտեցումներն այն «ավան-
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դական» եղանակներն են, որոնցով առաջնորդվում են ուսումնառողների 
գերակշիռ մեծամասնությունը՝ տիպային կամ ոչ տիպային խնդիրներ լուծե-
լիս: 

Բնականաբար, աշակերտը, տիրապետելով տիպային խնդիրների տի-
պային լուծումներին, ձեռք է բերում առարկայական գիտելիքներ, կարողու-
թյուններ և հմտություններ: Սակայն, կարծում ենք, մաթեմատիկայի ուսուց-
ման գործընթացում այդքանով չպետք է բավարարվել, և անհրաժեշտ է հատ-
կապես ներառարկայական կապերի, ոչ ստանդարտ, էվրիստիկ մոտեցում-
ների վերհանման միջոցով փորձել տիպային խնդիրների համար «փնտրել» և 
«գտնել» նաև ոչ տիպային լուծումներ, ինչը ինքնին կխթանի սովորողների մո-
տիվացիան առարկայի սերտման և յուրացման գործընթացում, կնպաստի սո-
վորողների որոնողական և ստեղծագործական մտածողության զարգացմանը: 

Այդ ամենը հնարավորություն կտա նաև ձեռք բերել օգտակար փորձա-
ռություն ոչ տիպային խնդիրների լուծման համար, քանզի վերջիններիս 
լուծման համար չկան մշակված ստանդարտ ալգորիթմներ, և այդպիսի յու-
րաքանչյուր խնդրի լուծման պարագայում անհրաժեշտ է ցուցաբերել ստեղ-
ծագործական, տրամաբանական մոտեցում, այլ խոսքերով ասած՝ կիրառել ոչ 
տիպային մոտեցում: 

Ստորև կդիտարկենք մաթեմատիկայի դպրոցական դասընթացում հան-
դիպող թե՛ տիպային և թե՛ ոչ տիպային որոշ խնդիրներ, որոնց լուծման 
համար կառաջարկենք թե՛ տիպային և թե՛ ոչ տիպային եղանակներ և/կամ 
մոտեցումներ: 

Թվաբանական առաջադրանքներԹվաբանական առաջադրանքներԹվաբանական առաջադրանքներԹվաբանական առաջադրանքներ    
Դիտարկենք և մանրամասն վերլուծենք երեք թվաբանական առաջա-

դրանքներ՝ վեր հանելով նմանօրինակ խնդիրների լուծման ժամանակ կա-
տարվող տիպային սխալները, վերջիններից խուսափելու հնարավոր արդյու-
նավետ տարբերակները: 

ՕրինակՕրինակՕրինակՕրինակ    1111: Նշվածներից ո՞ր եռյակում են թվերը գրված աճման կարգով 
[3, 6]. 

1) 

2 3
0,75;   ;   

3 5
 

2) 

3 2
;   ;   0,75

5 3
 

3) 

2 3
;   0,75;   

3 5
 

4) 

2 3
;   ;   0,75

3 5
 

ԼուծումԼուծումԼուծումԼուծում: Սույն տիպային խնդրի տիպային («ավանդական») լուծումը են-
թադրում է, որ նախապես թվերը անհրաժեշտ է բերել կամ տասնորդական 
կոտորակների տեսքի կամ սովորական կոտորակների տեսքի, որից հետո 
միայն վերջիններս համեմատել: Տասնորդական տեսքի բերելիս թվերից մեկը՝ 
2

3
-ը կլինի անվերջ տասնորդական պարբերական կոտորակ, այն է՝ 
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2
0,666 0,(6)

3
= =K , իսկ մյուսը՝ 

3

5
-ը կլինի վերջավոր տասնորդական 

պարբերական կոտորակ, այն է՝ 
3

0,6
5

= , ինչն էլ պատճառ կարող է հանդի-

սանալ համեմատման ժամանակ տիպային սխալ կատարելու համար, քանզի 
ստացված տասնորդական կոտորակների և՛ ամբողջ մասերը, և՛ տասնորդա-
կան մասերը միմյանց հավասար են (վերջիններս տարբերվում են՝ սկսած 
հարյուրերորդական մասերից):  

Երբ տրված թվերը բերում ենք սովորական կոտորակի տեսքի, այնու-
հետև, համեմատելու համար վերջիններս անհրաժեշտ է բերել միևնույն հայ-
տարարի և համեմատել համարիչները: Այդ պրոցեսի ընթացքում ևս հնարա-
վոր են հաշվարկի տիպային սխալներ: 

Կարծում ենք, առհասարակ, աշակերտներին դյուրին է տրվում բնական 
թվերի համեմատումը, ըստ այդմ որպես ոչ տիպային լուծում կառաջարկենք 
ընտրել մի այնպիսի բնական թիվ, որով ելակետային թվերից յուրաքանչյուրը 
բազմապատկելիս կստացվի բնական թիվ և վերջնարդյունքում համեմատել 

ստացված այդ բնական թվերը: Ելակետային թվերի մեջ 0,75-ի և 
2

3
-ի առ-

կայությունը հուշում են, որ կարելի է տրված թվերը բազմապատկել 300 -ով, 

ինչի արդյունքում կստանանք՝ 300 0,75 225⋅ = ; 
3

300 180
5

⋅ =  և 

2
300 200

3
⋅ = : Քանի որ 180 200 225< < , կնշանակի 

3 2
0,75

5 3
< <  և 

ուրեմն ճիշտ պատասխանը նշված է 2-րդ տարբերակում: 

ՕրինակՕրինակՕրինակՕրինակ    2222: Ի՞նչ մնացորդ կստացվի 94 -ը 10 -ի բաժանելիս [3, 7]. 
1) 1 2) 2 3) 6 4) 4 

ԼուծումԼուծումԼուծումԼուծում: Սույն տիպային խնդրի տիպային («ավանդական») լուծումը են-

թադրում է բաժանման միջոցով մնացորդի որոշում, այսինքն՝ 94  աստիճանի 
հաշվում և ստացված բնական թվի բաժանում 10 -ի վրա: Պարզ է, որ այդ 
պրոցեսի ընթացքում հնարավոր են հաշվարկի տիպային սխալներ: Բացի 
այդ՝ հարկ ենք համարում ընդգծել նաև, որ եթե կոնկրետ օրինակում հաշ-

վարկի առումով 94  աստիճանը հաշվելը դժվար չէ, ապա մեծ ցուցիչների 

դեպքում, օրինակ 20244 -ի դեպքում, աստիճանի հաշվարկն իրատեսական չէ, 
և ըստ այդմ, լուծման տիպային մոտեցումն արդյունավետ չէ: Որպես լուծման 
ոչ տիպային եղանակ կառաջարկենք ցուցաբերել ստեղծագործական մոտե-
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ցում և նկատել, որ կամայական բնական թիվ 10-ի բաժանելիս առաջացած 
մնացորդը հավասար է այդ բնական թվի վերջին թվանշանին (քանզի թվի և 
իր վերջին թվանշանի տարբերությունը վերջանում է զրոյով և, բնականաբար, 
բաժանվում է 10-ի): Ըստ այդմ, հեշտ է նկատել, որ 4-ի զույգ ցուցիչով կամա-
յական աստիճանը վերջանում է 6-ով, իսկ կենտ ցուցիչով կամայական աս-

տիճանը՝ 4-ով, կնշանակի 94 -ը վերջանում է 4-ով և, ուրեմն, վերջինս 10-ի 
բաժանելիս կստացվի 4 մնացորդ: Կնշանակի՝ ճիշտ պատասխանը նշված է 
4-րդ տարբերակում: 

ՕրինակՕրինակՕրինակՕրինակ    3333: Գտնել ( )3 1 4 2 3+ ⋅ −  արտահայտության արժեքը [4, 

23]. 
1) 2 2) 3  3) 4 4) 5 3+  

ԼուծումԼուծումԼուծումԼուծում: Սույն տիպային խնդրի տիպային («ավանդական») լուծումը են-
թադրում է արմատատակ արտահայտության ձևափոխում՝ լրիվ քառակուսու 
անջատում, արմատից ազատում, որից հետո կրճատ բազմապատկման 
բանաձևի կիրառում: Այդ պրոցեսի ընթացքում հնարավոր տիպային սխալը 
և/կամ դժվարությունը այն է, որ ի սկզբանե դժվարանում են արմատատակ 
արտահայտությունը ձևափոխել այնպես, որպեսզի ստացվի լրիվ քառակուսի: 
Որպես լուծման ոչ տիպային եղանակ կառաջարկենք առաջին արտադրիչը 

տանել արմատի տակ, այսպես, քանի որ 3 1 0+ > , կունենանք՝  

2√3 + 13 ∙ N4 − 2√3 	= O2√3 + 13�24 − 2√33 = 

=	O24 + 2√3324 − 2√33 	= √16 − 12 = 2, 
կնշանակի ճիշտ պատասխանը նշված է 1-ին տարբերակում: 

Հավասարումներ և անհավասարումներՀավասարումներ և անհավասարումներՀավասարումներ և անհավասարումներՀավասարումներ և անհավասարումներ    
Դիտարկենք և մանրամասն վերլուծենք մի քանի տիպային հավասա-

րումներ և անհավասարումներ՝ վեր հանելով նմանօրինակ առաջադրանք-
ների լուծման ժամանակ կատարվող տիպային սխալները, վերջիններից խու-
սափելու հնարավոր արդյունավետ տարբերակները: 

ՕրինակՕրինակՕրինակՕրինակ    4444: Գտնել 5 5x x− = +  հավասարման արմատները [3, 43]. 

1) 0 2) 5 3) -5 4) ∅  

ԼուծումԼուծումԼուծումԼուծում: Սույն տիպային հավասարման տիպային («ավանդական») լու-
ծումը ենթադրում է միջակայքերի եղանակի կիրառում և այդ պրոցեսի ըն-
թացքում հնարավոր են տիպային սխալներ՝ կապված յուրաքանչյուր միջա-
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կայքում յուրաքանչյուր մոդուլի մեջ գտնվող արտահայտության նշանի 
որոշման հետ: Բացի այդ հարկ ենք համարում ընդգծել նաև, որ մեկից ավել 
մոդուլ պարունակող հավասարումների և/կամ անհավասարումների լուծ-
ման միջակայքերի եղանակը, դյուրին լինելով հանդերձ, բավական աշխա-
տատար և ժամանակատար է: Որպես լուծման ոչ տիպային եղանակ կառա-
ջարկենք ցուցաբերել ստեղծագործական մոտեցում և ի նկատի ունենալով, որ 
իրական փոփոխականի կամայական ( )f x  ֆունկցիայի համար 

( ) ( )
2 2

f x f x= , ընդհանուր դեպքում՝ ( ) ( )f x g x=  տեսքի հավա-

սարման փոխարեն դիտարկել վերջինիս համարժեք՝ ( ) ( )2 2f x g x=  հա-

վասարումը: Տրված օրինակի համար կունենանք՝

( ) ( )
2 2

5 5 5 5 0x x x x x− = + ⇔ − = + ⇔ = , կնշանակի ճիշտ պա-

տասխանը նշված է 1-ին տարբերակում: 
ՕրինակՕրինակՕրինակՕրինակ    5555: Լուծել 2x x+ < անհավասարումը [3, 53]. 

1) ∅  2) ( ); 1−∞ −  3) 

( ); 2−∞ −  
4) ( )2; 0−  

ԼԼԼԼուծումուծումուծումուծում: Սույն տիպային անհավասարման տիպային («ավանդական») 
լուծումը ենթադրում է միջակայքերի եղանակի կիրառում, որի ընթացքում 
հնարավոր են տիպային սխալներ՝ կապված յուրաքանչյուր միջակայքում յու-
րաքանչյուր մոդուլի մեջ գտնվող արտահայտության նշանի որոշման հետ: 
Որպես լուծման ոչ տիպային եղանակ կառաջարկենք ցուցաբերել ստեղծա-
գործական մոտեցում և ի նկատի ունենալով, որ իրական փոփոխականի կա-

մայական ( )f x  ֆունկցիայի համար ( ) ( )
2 2

f x f x= , ընդհանուր դեպ-

քում՝ ( ) ( )f x g x>  տեսքի անհավասարման փոխարեն դիտարկել վերջի-

նիս համարժեք՝ ( ) ( )2 2f x g x> անհավասարումը: Տրված օրինակի համար 

կունենանք՝ ( ) ( )
2 22 2 1 ; 1x x x x x x+ < ⇔ + < ⇔ < − ⇔ ∈ −∞ − , 

կնշանակի ճիշտ պատասխանը նշված է 2-րդ տարբերակում: 

ՕրինակՕրինակՕրինակՕրինակ    6666: Լուծել 
2

0
4

x

x

+
≤

+
 անհավասարումը [3, 62]. 

1) 

( ]; 2−∞ −  
2) 

( ) ( ]; 4 4; 2−∞ − ∪ − −  
3) 

( ]4; 2− −  
4) 

[ )2;− +∞  

ԼուծումԼուծումԼուծումԼուծում: Սույն տիպային անհավասարման տիպային («ավանդական») 
լուծումը ենթադրում է կոտորակառացիոնալ անհավասարման լուծում միջա-
կայքերի եղանակի կիրառմամբ, որի ընթացքում հնարավոր են տիպային 
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սխալներ՝ կապված յուրաքանչյուր միջակայքում կոտորակի նշանի որոշման 
հետ: Որպես լուծման ոչ տիպային եղանակ կառաջարկենք ցուցաբերել ստեղ-
ծագործական մոտեցում և նկատել, որ անհավասարման ԹԱԲ-ում՝ 

( )4;x ∈ − +∞  տրված կոտորակի հայտարարը դրական է, կնշանակի տրված 

կոտորակը կլինի ոչ դրական այն և միայն այն դեպքում, երբ վերջինիս 
համարիչը լինի ոչ դրական, այսինքն՝ 

( ]
4 02

0 4; 2
2 04

xx
x

xx

+ >+
≤ ⇔ ⇔ ∈ − −

+ ≤+ 
, կնշանակի ճիշտ պատաս-

խանը նշված է 3-րդ տարբերակում: 
Ընդհանրացնելով օրինակ 6-ում նշված մոտեցումը՝ կառաջարկենք 

( )

( )
0

f x

g x
≤  կամ 

( )

( )
0

f x

g x
≥  տիպի անհավասարումները լուծել ոչ 

որպես կոտորակառացիոնալ անհավասարումներ, այլ ի նկատի ունենալ, որ՝ 

( )

( )

( )

( )

0
0

0

f xf x

g xg x

≤
≤ ⇔ 

>
 և ( )

( )

( )

( )

0
0

0

f xf x

g xg x

≥
≥ ⇔ 

>
: 

    
Խառը խնդիրներԽառը խնդիրներԽառը խնդիրներԽառը խնդիրներ    

Դիտարկենք ևս երկու խնդիր՝ վեր հանելով վերջիններիս լուծման ոչ տի-
պային հնարավոր արդյունավետ եղանակները: 

Օրինակ 7Օրինակ 7Օրինակ 7Օրինակ 7::::    Ապացուցել, որ կամայական բնական n -ի դեպքում ( )8 1n −

-ը բաժանվում է 7-ի [1, 92]: 
ԼուծումԼուծումԼուծումԼուծում::::    Սույն տիպային խնդրի տիպային («ավանդական») լուծումը են-

թադրում է մաթեմատիկական ինդուկցիայի մեթոդի կիրառում, որի ընթաց-
քում հնարավոր են տիպային սխալներ և/կամ դժվարություններ՝ կապված 
մեթոդի կիրարկման գործիքակազմին տիրապետելու հետ: Ստորև կառա-
ջարկենք այլընտրանքային ոչ տիպային մոտեցում: Կատարենք 
հաշվարկման համակարգի փոփոխություն՝ անցում կատարելով 8-ական 
դիրքային համակարգի: Ունենք՝  

10 87 7=  և ( ) ( )
10  8

8 1 77 7n

n
− = =L

Ñ³ï
( )( )8 8

 8

11 1 7 7
n

= ⋅L M
Ñ³ï

, 

հետևաբար ակնհայտ է, որ կամայական բնական n -ի դեպքում ( )8 1n − -ը 

բաժանվում է 7-ի: Պնդումն ապացուցված է: 
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A 

B 

C 

D 

E 

F 

G 

ՆկարՆկարՆկարՆկար    1111. . . . Միավոր տրամագծով շրջանագծին ներգծած Միավոր տրամագծով շրջանագծին ներգծած Միավոր տրամագծով շրջանագծին ներգծած Միավոր տրամագծով շրջանագծին ներգծած 
կանոնավոր յոթանկյունկանոնավոր յոթանկյունկանոնավոր յոթանկյունկանոնավոր յոթանկյուն    

Օրինակ8Օրինակ8Օրինակ8Օրինակ8::::    Ապացուցել, որ 1 1 1

2 3
sin sin sin

7 7 7

π π π
= + [2, 138]: 

ԼուծումԼուծումԼուծումԼուծում::::    Սույն տիպային խնդրի տիպային («ավանդական») լուծումը են-
թադրում է հավասարության աջ մասում կոտորակները բերել ընդհանուր 
հայտարարի, օգտվել եռանկյունաչափական ֆունկցիաների արտադրյալի և 
գումարի, բերման, երկու անկյունների գումարի և տարբերության եռանկյու-
նաչափական ֆունկցիաների բանաձևերից և նույնական ձևափոխություն-
ների միջոցով հանգել ապացույցին: Այդ ամենի ընթացքում հնարավոր են 
տիպային սխալներ և/կամ դժվարություններ՝ ճիշտ խմբավորման և/կամ բա-
նաձևերի ճիշտ կիրարկման հետ կապված: Ստորև կառաջարկենք այլընտ-
րանքային ոչ տիպային մոտեցում:  

Դիտարկենք միավոր տրամագծով շրջանագծին ներգծած ABCDEFG  
կանոնավոր յոթանկյունը (տե՛ս նկ. 1):  
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Հեշտ է նկատել, որ 
7

CAD DAE
π

∠ = ∠ =  և 3

7
ACE

π
∠ = : ACD�  և 

ACE� եռանկյուններից, անմիջականորեն կիրառելով սինուսների թեորեմը, 
ինչպես նաև ի նկատի ունենալով առկա համաչափությունները, կստանանք՝ 

 2 sin sin
7 7

CD DE R
π π

= = = ; 
2 2

2 sin sin
7 7

AC CE R
π π

= = = ; 

3 3
2 sin sin

7 7
AD AE R

π π
= = = :  
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Մյուս կողմից նկատենք, որ ACDE -ն ներգծյալ քառանկյուն է, որի հա-
մար կիրառելի է Պտղոմեոսի թեորեմը, համաձայն որի՝ 
 AD CE AC DE CD AE⋅ = ⋅ + ⋅ ,  որտեղից կստանանք՝ 

 
3 2 2 3

sin sin sin sin sin sin
7 7 7 7 7 7

π π π π π π
⋅ = ⋅ + ⋅ : Ստացված հավասարու-

թյան երկու մասը բաժանելով 
2 3

sin sin sin
7 7 7

π π π
⋅ ⋅  արտադրյալի վրա՝ 

արդյունքում կստանանք այն, ինչ պահանջվում էր ապացուցել: 

ԵզրակացությունԵզրակացությունԵզրակացությունԵզրակացություն    
Դասավանդման տարիների փորձառությունը վկայում է, որ տիպային և 

ոչ տիպային խնդիրների ոչ տիպային լուծումներին ցանկալի է անդրադառ-
նալ թեմատիկ ընդհանրացնող կրկնությունների ժամանակ՝ դիտարկվող յու-
րաքանչյուր խնդրի համար մանրամասն քննարկելով ինչպես այդ խնդրի 
լուծման «ավանդական» մոտեցումները, այնպես էլ այլընտրանքային ոչ տի-
պային լուծումները, ինչը, վստահաբար, կնպաստի դասավանդված նյութի 
իմաստավորված յուրացմանը, կխթանի սովորողների մոտիվացիան, որոնո-
ղական և ստեղծագործական մտածողությունը: Զարգացնելով վերլուծական և 
տրամաբանական մտածողություն՝ ուսուցման նման ձևը կլրացնի նաև սովո-
րողների գիտելիքների պաշարը և կհարստացնի վերջիններիս հմտություն-
ների զինանոցը: 

Կարծում ենք՝ ներառարկայական կապերի վեր հանումը տիպային և ոչ 
տիպային խնդիրների ոչ տիպային լուծումների ներկայացման միջոցով բա-
վական օգտակար և արդյունավետ գործիք կարող է հանդիսանալ ուսուցման 
արդյունավետության և ըստ այդմ կրթության որակի բարձրացման համար: 
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О нетипичных решениях некоторых типичных и нетипичных задач,О нетипичных решениях некоторых типичных и нетипичных задач,О нетипичных решениях некоторых типичных и нетипичных задач,О нетипичных решениях некоторых типичных и нетипичных задач,    
встречающихся в школьном курсе математикивстречающихся в школьном курсе математикивстречающихся в школьном курсе математикивстречающихся в школьном курсе математики    

Гагик Никогосян Гагик Никогосян Гагик Никогосян Гагик Никогосян     
РезюмеРезюмеРезюмеРезюме    

Ключевые словаКлючевые словаКлючевые словаКлючевые слова: дробь, делимость, уравнение, неравенство, метод 
интервалов, логика 

Ввиду того, что как межпредметные, так и внутрипредметные связи не 
находят полного отражения в школьных программах математики, делая упор 
на новые формы организации обучения, в наше время недостаточно внимания 
уделяется совершенствованию содержания обучения и тем самым повышению 
эффективности. В этом контексте данная работа посвящена выявлению нети-
пичных (нетрадиционных) решений различных типичных и нетипичных 
задач, встречающихся в школьном курсе математики, а также выделению 
типичных ошибок, допускаемых при решении типичных и нетипичных задач, 
указанию возможных путей их обхода, в чем и заключается научная и педаго-
гическая новизна этой работы. 

В статье мы кратко поясним термины «типичная задача», «типичное 
решение», «нетипичная задача», «нетипичное решение». После этого мы выде-
лим конкретные классы типовых задач (арифметические задачи, уравнения, 
неравенства и т.д.), в виде методических указаний укажем пути преодоления 
основных трудностей, возникающих при решении подобных задач, и избежа-
ния типичных ошибок. Мы кратко прокомментируем типичные подходы, 
используемые при решении подобных задач, после чего для каждого класса 
задач представим нетипичные подходы к решению, подчеркнув и выделив 
возможные эффективные применения внутрипредметных связей в школьном 
курсе математики. 

В конце работы мы также обсудим несколько нетипичных смешанных 
задач, для которых также предложим другие подходы, отличающиеся от «тра-
диционных» решений. 
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Due to the fact that both interdisciplinary and intradisciplinary connections 

are not fully reflected in school mathematics courses, with an emphasis on new 
forms of organizing learning, insufficient attention is currently paid to improving 
the content of learning and thereby increasing efficiency. This work’s scientific and 
pedagogical novelty lies in its identification of atypical (non-traditional) solutions to 
a variety of typical and atypical problems encountered in the school mathematics 
course. It also highlights common mistakes made when solving typical and atypical 
problems and suggests potential workarounds. 

The terms “typical problem” and “typical solution” as well as “atypical 
problem” and “atypical solution” will be briefly explained in this article. After that, 
we will emphasize the specific classes of typical problems (arithmetic problems, 
equations, inequalities, etc.) and provide methodological guidance on how to solve 
the problems' primary challenges and steer clear of common blunders. For each 
class of problems, we will highlight the potential successful uses of intra-subject 
connections in the school mathematics course. In addition, we will briefly discuss 
common ways used to solve these kinds of problems.  

We will also address a number of uncommon mixed situations at the end of 
the paper, for which we will provide alternative methods that deviate from the 
“traditional” solutions. 
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